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KOMMYHI/IKaTI/IBHO-pe‘IeBbIe YMEHHUA MOXHO pacCMaTpuBaTh KaK CIIOCOO BBIIOJIHEHUS
PEYEBBIX HeﬁCTBHﬁ, HaIIpaBJIECHHBIX HA IIOPOXKAECHUE 1 NMHTEPIIPETAIINIO TEKCTOB C y‘—IéTOM
KOMMYHHUKATHUBHOI'O HAMEPEHUA (I/IHTeHHI/II/I, SaMbIC.TIa) roBOpAIIETO U aApecara.

Vcxons U3 onpeziesieHusi MOKHO BBIZIEJIUTH 4 TPYIITBI KOMMYHUKATUBHO-PeUeBbIX
YMEHUM:
yMEHUSA KOMMYyHUKAaTUBHOTO B3aUMOIEUCTBH S, HHDOPMAITMOHHO-CO/IeP;KaTeTbHOTO XapaKTepa,
CTPYKTYPHO-KOMIO3UIIIOHHBIE YMEHUS, A3bIKOBbIE YMEHUS.

BriiesieHHbIE KOMMYHHUKATHBHO-PEUYEBBIE YMEHUS 00J1a1AI0T ONPeeIeHHBIMU
0COOEHHOCTSIMU B 3aBUCUMOCTH OT TOTO, B KAKOM BHJI€ TEKCTOBOU JIEATETHbHOCTH
(MHTEpIIpeTay WU IPOAYIIMPOBAHNE) OHU PEATTU3YIOTCA.



I. YMeHnsA KOMMYHUKATHBHOTO B3aNMOJAEUCTBUSA
K HuMm otHOCATCA:
— yMeHUs1 00MeHUBAThCA KOMMYHUKATUBHBIMU UHTEHITUAMU;
— YMEHUA OPUEHTUPOBATHCS B CUTYaIUU OOIIeHNS;
— YMeHUs BbIpa)kaTh HEKUU KOMMYHUKATUBHO-3HAUNMBINA CMBICJI C IIOMOIIBIO A3BIKOBBIX CPEJICTB.

II. YMenuss uH(opMaIniiOHHO-COAEeP:KATEeIbHOI0 XapaKTepa, 00ecrneuuBaiolye
coZiepKaTeJbHYI0 CTOPOHY TEKCTAa M Hau0oJiee MaKCUMAaJIbHO BbIpazKalouiyue
KOMMYHHUKAaTUBHBIU 3aMbICEJT

K aTO1 rpyIine yMeHU OTHOCSTCA:
— YMEHHUS MOJIYYUTh NHMOPMAIIUIO /IJIs BbICKa3bIBAHUS, /IJIs Ilepeflady MbICJIEN, SMOIUM, YyBCTB;

— YMEHUA OIIPEAECJINTD U PACKPBITH TEMY 1 OCHOBHYIO MbICJIb TEKCTA, OTO6paTb MaTepua B
COOTBETCTBUH C TEMOIH U OCHOBHOM MBICJIBIO 1 PaCKPbLITb MUKPOTEMBI TEKCTA.



ITII. CTpyKTYypHO-KOMIIO3UIIMOHHBbIE YMEHUs, 00eCceunBaonie MpaBujibHOEe
IIOCTPOEHUE TEKCTA.
K HUM OTHOCATCA Cceayonue yMeHUA:
— YMEHUA BBIJEJIATH YaCTU B TEKCTE;
— YMEHUA KOHCTPYUPOBATH BBOJHOE U 3aK/JIIOUUTEILHOE IIPEJIOKEHUA U YACTU TEKCTA;
— YMEHUA COCTaBJIATH IVIAH, CBA3HO U II0CJI€I0BATEIbHO U3JIaraTh CoAeprKaHue.

IV. YMeHnusa ucnojib30Barh A36IKOBBIE CPEACTBA NIPEAII0/IAraloT HaX0K/AeHue He
TOJIBKO TOYHBIX CPEJICTB /I BbIPAKEHUA CBOUX MBIC/IEH, 00eCTeUnBaIOINX
IPaBUJIBHOCTD, ICHOCTh, 00TraTCTBO U CTUJIUCTUYECKYIO TOUHOCTHh Pe€YH, HO U
HanboJIee MOJIHO U a/IEKBATHO BHIPAKAIOIINX KOMMYHUKATHUBHBIA 3aMBbICEJI
(MHTEHII11O0).

K HuUM oTHOCATCS:

— YMEHHUS I10JIb30BAThCA JIEKCUIECKUMU CPEICTBAMU s13bIKa (IMMpaBUIbHO OTOMPAThH CJIOBA,
Mopdosorudyeckrie GOPMBI U T. I1.) U a7IeKBaTHO UCIOJI30BaTh UX C YYETOM KOMMYHHUKATUBHOTO
HaMepeHUsd;

— YMeHUs I0JIb30BAThCA TPAMMATUYECKUMHU U CTUJIUCTUYECKUMHU CPEACTBAMU SA3BIKA;

— YMeHUs HUCII0JIb30BATh JIEKCUUECKHE U TPaMMaTUYECKUE CPeJICTBA AJIS CBA3U OTAEIbHbBIX
NpeJIoKeHU ! TEKCTa.



ITokxa3aTesieM c(pOPMUPOBAHHOCTH KOMMYHUKAaTUBHO-PEYE€BbIX YMEHU N
SIBJIIETCS TEKCT (MIPOYIIUPYEMBIH HJIU PEPOIyITUPyeMbIii). [Ipr 5TOM BakeH HE TOJIBKO
pe3yJibTaT (coziep;kaHue, CTPYKTypa U pedeBoe oopMiIeHHe TEKCTA), HO U IIponecc (koraa
pebeHOK He TOJIBKO OCO3HAET, KAK U O UeM OH OyZleT TOBOPUTD, HO U C KAaKOU IeJIbI0 U TIOUEMY).

ATanbl TEKCTOBOMU IEATEIBHOCTH: TAll OPUEHTHPOBKH (OCMBIC/IEHHE ITPOOJIEMHOMN
CUTyaITU¥ OOIIeHHs U ITpe/IMeTa KOMMYHUKAIIUHT ), 9TAll UCIOJTHEHN (OpraHu3aIus u
OCyIIeCTBJIEHNE TEKCTOBOU JeATeIbHOCTH), 9TAll KOPPEKINU (KOHTPOJIb Peau3alii TEKCTOBOU
IeITeJIbHOCTH).

Ha sTame opueHTUPOBKH IIPOUCXOUT OCMBbICJIEHNE ITPOOJIEMHON CUTYaIluU OOIIEHU U
npeaMeTa KOMMYHUKAIU — KOMMYHUKATUBHOT'O HaMepeHus (3amMbIcyia O0IeH ),
MOTHUBUPYIOIIETO TEKCTOBYIO eI TETbHOCTbD.

Ha sTarie ucroyiHeHus OCYIIECTBIISETCS CO3/JaHUE U BOCIIPOU3BeieHUe (MHTEPIIPETAITUA U
MIPOAYLIPOBAHME) TEKCTOB, IIOCPEACTBOM KOTOPHIX (DOPMUPYIOTCA KOMMYHUKATHBHO-PEUEBbIE
yMEHUS.

Aran koppekiuu (GopMHUPOBAHUS KOHTPOJISA) MOXKET OCYILECTBIIATHCS, HAITPUMED, C
ITOMOIILI0 KOJUIEKTUBHOTO PENIEH3UPOBAHUS TEKCTOB.



HNHTepnpeTranya roToBOro U NpoaAyIpoBaHUue cOOCTBEHHOTO TEKCTA
Pa3BOPAYMBAIOTCS B OIPEEJIEHHON MOC/IEA0BATEIHHOCTH.

Bo-nepBbIx, HEOOXOIMMO YTOOBI Y TOBOPSAIIETO (MUIIIYINEero) BO3HUKIA KOMMYHUKAaTHBHAS
WHTEHIYS (KOMMYyHUKAaTUBHOE HAMEPEHNE), CBA3aHHAsA C TOTPEOHOCTHIO MTOJETUTHCA CBOUMH
MBICJISIMU, PACCKa3aTh O YeM-TO U T. II.

Bo-BTOpBIX, KOMMYHUKATUBHAS UHTEHIIUS OIIpejiesisieT 00U 3amMbIces COOCTBEHHOTO
TeKCTa WUJIN TOTO, KOTOPBIU CO3/jaeTcs Ha OCHOBE Y Ke UMEIOIeToCH.

B-TpeTbux, padBepThiBaHUE O0OIIET0 3aMbICJIa, €T0 IVIAHNPOBaHNeE, BbIpaXkatolieecs B oTOope
Heo0x0IMMON NH(pOPMAIIMU U OPeJIeJIEHNHU €€ MOCIe0BATEIBHOCTU € YIETOM
KOMMYHUKATUBHOTO HAMepEeHUs.

U, B-ueTBepPTHIX, IIPOUCXOJIUT SI3BIKOBOE O(pOpMJIEHUE TEKCTA.
TakoBbI B 00IIIEM BHU/IE ATAIBI YCTHOU TEKCTOBOU JeSITETbHOCTH, HA KAK/IOM U3 KOTOPBIX
peaTn3yI0TCsA ONpe/iesIEHHbIE TPYIITbl YMEHU .



IIpouecc hpopMupoBaHUA KOMMYHUKATUBHBIX HABBIKOB Y JIETEN C 33/1€P:KKOU
IICUXUUECKOTO PA3BUTHS OCJIOMKHEH:

- HeJIOCTaTOYHOM ¢(hOPMHUPOBAHHOCTHIO Oa3aIbHBIX (DaKTOPOB;

- HEJIOCTATOUYHON c(POPMUPOBAHHOCTHIO PEUEBBIX ONIEpAIIU;

- HeJIoCTaTOUYHOU ¢(hOPMHUPOBAHHOCTBIO OII€PATUBHOU MaMSITH;

- HEYCTOUYHUBOCTbIO BHUMAHUS;

- HeJIoCTaTOUYHOU ¢ OPMHUPOBAHHOCTHIO IO3HABATEIbHOM MOTUBAIINH;

- HEJIOCTAaTOUYHOU c(POPMUPOBAHHOCTHIO CAMOKOHTPOJISI U OCHOBHBIX MBICJIUTETbHBIX OIlepaIni,
0bpas3oB-IIpe/icTaBJIeHN N, MOTOPUKH;

- HU3KUM YPOBHEM JINHAMUKU KPAaTKOBPEMEHHOU BepOaTbHOMN MaMATH;

- hparMeHTapHOCTHIO BOCIIPUATHUSA U 3aMe/IJIeHHOU nepepaboTkoit nHdOopMaIuu;

- OTCYTCTBHUEM 5Talla OPUEHTUPOBKHU, HEIOHMMaHNEM HePapXUUECKOU 3aBUCUMOCTU MEXK/TY
IIeJIBIM U YaCTAMU, HeyMEeHUEeM MPUMEHATh PalfiOHaIbHbIE CIIOCOOBI 3alIOMUHAHMUS.



OCo0EHHOCTH peueBoH AeATEJTbHOCTH Y MJIAAIINX MIKOJABHUKOB ¢ 3IIP
ITo maHHBIM HCCIe0BaTEeN Y JaHHON KaTeropruu JeTel OTMeuaeTcs:

- cyllecTBEHHAas 3a/lep:KKa PeueBOro pa3BUTHUSA, IPOSBJIAIONIAACA B CMellleHUU Ha b6oJiee
MO3/THUU CPOK YHUDUKAIIUY CJI0BOGOPM U OBJIQJIEHUS CUCTEMON MIPEIJIOTOB POJIHOTO A3BIKA;

- yBeJIMUeHHe IIepUo/ia IeTCKOTO CJIOBOTBOPYECTBA, H0Jiee Mo3/IHee yCBOeHUE MOP(OJIOTHUECKUX
000011IeHn, 3aJIep>KKa UCIIOJIb30BAaHUSA NIPUJIaraTe/IbHbIX B CTPYKTYPE IPeJIJIOKEeHNH;

- OTCTaBaHUE B PA3BUTHUU IUIAHUPYIOIIEN (QYHKIIUU PeYU, TPYAHOCTU B KOAUPOBAHUU U
JIEKOIUPOBAHUY PEUEBBIX TEKCTOB, UYTO CBU/IETEIBCTBYET O TJIYOOKUX HAPYIIEHUSAX CMBICJIOBOU
CTPYKTYPbI TEKCTA.



B xo/1e aHasIM3a mpoiiecca HHTEpIpeTanu U npoiecca mpoayrupoBaHus TEKCTOB
obyuaromumucs ¢ 3IIP uccienoBaTessMu ObLIN BBISIBJIEHBI O0IIHE KaueCTBEHHbIE HAPYIIIEHUS,
XapaKTepHbIe /71 000X ITPOIECCOB TEKCTOBOM JIEATEIHHOCTH

— HapyIIeHUs COJlep>KaTeIbHON CTOPOHBI TEKCTA U €r0 CTPYKTYPHOT'O €/INHCTBA;
— HapyIIeHUs CHUHTAaKCUYECKOTO ITOCTPOEHM S TEKCTOBBIX COOOIEHUH U UX JIEKCUKO-
MOP(dOJIOTUIECKOr0 0O(POPMIIEHHS.

BesenctBue 5TOTO BO3HUKAIM NMPENATCTBUA HA IIyTHU NEpeiaud aZleKBAaTHOU NH(pOpMAIUU
MeK/ly TapTHEPAMM.



HauboJsiee xapakTepHBIMH OIIIMOKAMU, KOTOPBIE JloyckatoT yueHuku ¢ 311P (1-2 xitacc) B
Ipoliecce MHTEPIPETAIUM TEKCTOB, ABJIAIOTCA CJIeAyIOIINe:

— TPYAHOCTU OPUEHTUPOBKU B CUTYaIlUU OOIIeHU U B OTHOIIIEHUSX ¢ TApTHEPAMU, B
BBICKA3bIBAHUAX YUYAIUXCA aBTOPCKAA MHTEHIINS PeaIn30BbIBAJIACh YACTUYHO, aJipecar
MIPAaKTUYECKU HE YYUTHIBAJICH;

— OIIMOKYU NPH JIeJIEHUU TeKCTa Ha JIOTUUECKUEe YaCTH, HapYIIeHUs M0CIe0BATETbHOCTU
WU3JI0KEHUS;

— TPYZHOCTH B OTOOPE pedyeBOro MaTepuasia v ero CucTreMaTus3aliuu, B OrpeiesieHuu 1
PACKPBITUU MUKPOTEM;

— HeoIllpaB/JaHHbIe 3aMEeHbI CJIOB, PaCIIMPEHUE U CYKeHUE UX 3HaUeHUs, yoTpeOIeHre
JTUAJIEKTHBIX U IIPOCTOPEYHBIX CJIOB, YTO 3HAUUTETBHO OCJIOKHSAIO PACKPBITHE
KOMMYHHKATUBHOTO HAMEPEHM S aBTOPA U UCKAXKAJIO ero.



Haubosiee xapakTepHBbIMH OIIMOKAMU, KOTOPBIE JoltyckatoT yueHuku ¢ 3IIP B mporiecce
IIPOAYIUPOBAHUA TEKCTOB, ABJIAIOTCA CIEAYIOIIUe:

— HapylIeHue JOCTOBEPHOCTH TEKCTOBOTO COOOIIEHMS, YTO IIPOSIBIISIETCSA B YaCTUUYHOM
OIMCAaHUU MUKPOTEM, U HaJIMUKNEe HeaJIeKBaTHBIX IPUBHECEHUU, HAPYIIIEHNE JIOTUYECKOUN
II0CJIEA0BATEILHOCTH B TEKCTOBOM COODIIIEHUH. DTO IIPUBOAUT K MPOAYITUPOBAHUIO
HEIIOJTHOIIEHHOTO TEKCTOBOTO COOOIIEHN U NCKAXKEHUI0 KOMMYHHUKATUBHOTO HAMEPEeHU s
(MHTEHIIUN);

— UCKa)KeHH€e KOMITIO3UITMOHHON CTPYKTYPBI TEKCTOB, COJIEPKAIINX TPU U OoJiee IMpeyIoKeHU N,
YTO BBIPAYKAETCSI B OTCYTCTBUU 3aUMHA, peke 3aKII0UeHNs;

— HapyIIeHUs 3bIKOBOTO 0(DOPMJIEHUS TEKCTOB, CB3aHHOTO C HEMPABUJIBHBIM yIIOTPeOIeHUEM
OCHOBHBIX SI3BIKOBBIX €UHUIL (CJIOBA U TIPEJIOMKEHMS ).



Takum o6pa3zoM, cHCTEMa KOPPEKIIUOHHON PAa0OTHI 110 PAa3BUTHIO PEUEBOU
NesATeIbHOCTH JI0JKHA UMETh KOMMYHHUKAaTUBHYIO HAIIPABJIEHHOCTD, T.€. ECTh Ha BCEX
3aHATHAX CJIEAYET UCIIOJIH30BaTh PAa3JIMYHbBIE BUBI PA0OT, HECYIUX B ce0e KOMMYHUKATHUBHYTO
Harpysky.

Ocoboe BHUMaHHE TpU GOPMUPOBAHUN KOMMYHUKATUBHO-PEUYEBBIX YMEHUI HEOOXO0IIMO
VAEIUTH CMBICJIOBOMY HAIIOJTHEHHUIO MOTHUBAITMOHHOTO KOMIIOHEHTA IIpoIiecca
obyueHUsl.

IIpu popmMupoBaHUY KOMMYHUKATUBHO-PEUYEBBIX YMEHUU JIETEU B MIPOIleCCe YCTHOMN
TEKCTOBOU JI€ATETbHOCTA IPUOPUTETHBIM fABJIAETCA KOMMYHUKATUBHBINA METO/I, A
MMUTAIMOHHBIN METOJ, 1 METO/l KOHCTPYUPOBAHUSA PACCMATPUBAIOTCA KaK BCIIOMOTaTeIbHBIE.



B x0/1€e KOpPEKITMOHHON PabOTHI MOKHO HCIIOIb30BaTh HHTEPAKTUBHBIE (hOPMBI
OpraHU3AaIUU COBMECTHOM JIEATEIbHOCTH, HECYII[IE KOMMYHUKATUBHYIO (DYHKITHIO
(JI. 1. YMmaHCKHUR).

1. «CoBMeCTHO-UHAUBHUAYAJTbHAA AEATEIbHOCTh>». KaXK/IbIll y4aCTHUK JieJIaeT YacThb
paboThI HE3aBHCUMO OT JIDYTUX U «BJIMBAETCS» B OOIUU IPOEKT. BhImosIHsIET
IIO/ITOTOBUTEJILHYIO, « pa30rpeBaloly0» (MYHKIINI0, ODHEHTUPOBAHHYIO B OCHOBHOM Ha JleTel
00 ¢ HUBKUM YPOBHEM KOMMYHHKATUBHBIX YMEHHUU, JINOO OT IPUPOIBI 3aMKHYTHIM,
HEKOMMYHHUKabeIbHbIM. POpMHUPYET Y AeTell 0CO3HAHME JIMUHOTO BKJIa/[a B IOCTHKEHHE O0IIen
LeJIH.

2. «COBMECTHO-TIOC/IeA0BaTeJIbHAA AeATeJIbHOCTh» . O0Iasd 3a/1aua BbITIOTHAETCS
MOCJIEI0BATEIBHO KaXKbIM Y4aCTHUKOM. CO3/1aeT yCJIOBUSA JJIA OCBOEHUS CTPATETUN
aJIEMEHTAPHOU KOOIlepalluy ¢ HapTHEPOM B IJIAHUPOBAHUU U BBINIOJIHEHUU 33/IaHUSA.
dopmupyeT 0CO3HAHHE TOTO, UTO pabOTa KaxK0Tr0 CJIEAYIOIIETO yUaCTHUKA I'PYIIIOBOTO
B3aNMO/IEUCTBUS 3aBUCUT OT KadecTBa pabOTHI IIpeAbIIyIero. Tem caMbIM BOCITUTHIBAETCS
OTBETCTBEHHOCTH KAKJIOTO YUEHHKA 32 pa0O0TYy, BHIIIOJTHEHHYIO B TPYIIIIE.

3. «COBMECTHO-B3auMO/EHCTBYIOIAA NeATEIbHOCTh>» . [Ipe/mosaraer
OJHOBPEMEHHOE B3anuMO/IEMCTBHE KaXKJOT0 YUaCTHUKA CO BCEMU OCTaJIbHBIMU, CO3/IA€T YCIIOBUS
JIJIs1 OCBOEHUA CTPATETUU COTPYHUYECTBA.
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	��К вопросу о формировании коммуникативно-речевых умений у младших школьников с задержкой психического развития��                                                      Моисеенкова Н.А.,�                                                                      учитель-логопед МБОУ «СШ № 2»�                                                                                             города Смоленска
	     Коммуникативно-речевые умения можно рассматривать как способ выполнения речевых действий, направленных на порождение и интерпретацию текстов с учётом коммуникативного намерения (интенции, замысла) говорящего и адресата.��     Исходя из определения можно выделить 4 группы коммуникативно-речевых умений:�умения коммуникативного взаимодействия, информационно-содержательного характера, структурно-композиционные умения, языковые умения. ��     Выделенные коммуникативно-речевые умения обладают определенными особенностями в зависимости от того, в каком виде текстовой деятельности (интерпретация или продуцирование) они реализуются.
	Слайд номер 3
	       III. Структурно-композиционные умения, обеспечивающие правильное построение текста. �     К ним относятся следующие умения:�– умения выделять части в тексте; �– умения конструировать вводное и заключительное предложения и части текста; �– умения составлять план, связно и последовательно излагать содержание. ��      IV. Умения использовать языковые средства предполагают нахождение не только точных средств для выражения своих мыслей, обеспечивающих правильность, ясность, богатство и стилистическую точность речи, но и наиболее полно и адекватно выражающих коммуникативный замысел (интенцию). �     К ним относятся: �– умения пользоваться лексическими средствами языка (правильно отбирать слова, морфологические формы и т. п.) и адекватно использовать их с учётом коммуникативного намерения; �– умения пользоваться грамматическими и стилистическими средствами языка;�– умения использовать лексические и грамматические средства для связи отдельных предложений текста. �
	       Показателем сформированности коммуникативно-речевых умений является текст (продуцируемый или репродуцируемый). При этом важен не только результат (содержание, структура и речевое оформление текста), но и процесс (когда ребенок не только осознает, как и о чем он будет говорить, но и с какой целью и почему).��     Этапы текстовой деятельности: этап ориентировки (осмысление проблемной ситуации общения и предмета коммуникации), этап исполнения (организация и осуществление текстовой деятельности), этап коррекции (контроль реализации текстовой деятельности). �    �     На этапе ориентировки происходит осмысление проблемной ситуации общения и предмета коммуникации — коммуникативного намерения (замысла общения), мотивирующего текстовую деятельность. �     На этапе исполнения осуществляется создание и воспроизведение (интерпретация и продуцирование) текстов, посредством которых формируются коммуникативно-речевые умения. �     Этап коррекции (формирования контроля) может осуществляться, например, с помощью коллективного рецензирования текстов.�
	      �     Интерпретация готового и продуцирование собственного текста разворачиваются в определенной последовательности. ��     Во-первых, необходимо чтобы у говорящего (пишущего) возникла коммуникативная интенция (коммуникативное намерение), связанная с потребностью поделиться своими мыслями, рассказать о чем-то и т. п. ��     Во-вторых, коммуникативная интенция определяет общий замысел собственного текста или того, который создается на основе уже имеющегося. ��     В-третьих, развертывание общего замысла, его планирование, выражающееся в отборе необходимой информации и определении ее последовательности с учетом коммуникативного намерения. ��      И, в-четвертых, происходит языковое оформление текста. �      Таковы в общем виде этапы устной текстовой деятельности, на каждом из которых реализуются определенные группы умений.�
	       Процесс формирования коммуникативных навыков у детей с задержкой психического развития  осложнен:��- недостаточной сформированностью базальных факторов;�- недостаточной сформированностью речевых операций;�- недостаточной сформированностью   оперативной памяти;�- неустойчивостью внимания;�- недостаточной сформированностью познавательной мотивации;�- недостаточной сформированностью самоконтроля и основных мыслительных операций, образов-представлений, моторики;�- низким уровнем динамики кратковременной вербальной памяти;�- фрагментарностью восприятия и замедленной переработкой информации;�- отсутствием этапа ориентировки, непониманием иерархической зависимости между целым и частями, неумением применять рациональные способы запоминания.� �
	     Особенности речевой деятельности у младших школьников с ЗПР��     По данным исследователей у данной категории детей отмечается:��- существенная задержка речевого развития, проявляющаяся в смещении на более поздний срок унификации словоформ и овладения системой предлогов родного языка;��- увеличение периода детского словотворчества, более позднее усвоение морфологических обобщений, задержка использования прилагательных в структуре предложений;��- отставание в развитии планирующей функции речи, трудности в кодировании и декодировании речевых текстов, что свидетельствует о глубоких нарушениях смысловой структуры текста.
	�     В ходе анализа процесса интерпретации и  процесса продуцирования текстов обучающимися с ЗПР  исследователями были выявлены общие качественные нарушения, характерные для обоих процессов текстовой деятельности:��– нарушения содержательной стороны текста и его структурного единства; �– нарушения синтаксического построения текстовых сообщений и их лексико-морфологического оформления. ��     Вследствие этого возникали препятствия на пути передачи адекватной информации между партнёрами.�
	     Наиболее характерными ошибками, которые допускают ученики с ЗПР (1-2 класс) в процессе интерпретации текстов, являются следующие:� �— трудности ориентировки в ситуации общения и в отношениях с партнёрами, в высказываниях учащихся авторская интенция реализовывалась частично, адресат практически не учитывался; �— ошибки при делении текста на логические части, нарушения последовательности изложения; �— трудности в отборе речевого материала и его систематизации, в определении и раскрытии микротем; �— неоправданные замены слов, расширение и сужение их значения, употребление диалектных и просторечных слов, что значительно осложняло раскрытие коммуникативного намерения автора и искажало его.
	     Наиболее характерными ошибками, которые допускают ученики с ЗПР в процессе продуцирования текстов, являются следующие:� �− нарушение достоверности текстового сообщения, что проявляется в частичном описании микротем, и наличие неадекватных привнесений, нарушение логической последовательности в текстовом сообщении. Это приводит к продуцированию неполноценного текстового сообщения и искажению коммуникативного намерения (интенции); �− искажение композиционной структуры текстов, содержащих три и более предложений, что выражается в отсутствии зачина, реже заключения; �− нарушения языкового оформления текстов, связанного с неправильным употреблением основных языковых единиц (слова и предложения).
	     Таким образом, система коррекционной работы по развитию речевой деятельности должна иметь коммуникативную направленность, т.е. есть на всех занятиях следует использовать различные виды работ, несущих в себе коммуникативную нагрузку.��     Особое внимание при формировании коммуникативно-речевых умений необходимо уделить смысловому наполнению мотивационного компонента процесса обучения. ��     При формировании коммуникативно-речевых умений детей в процессе устной текстовой деятельности приоритетным является коммуникативный метод, а имитационный метод и метод конструирования рассматриваются как вспомогательные.
	     В ходе коррекционной работы можно использовать интерактивные формы организации совместной деятельности, несущие коммуникативную функцию �(Л. И. Уманский). ��     1. «Совместно-индивидуальная деятельность». Каждый участник делает часть работы независимо от других и «вливается» в общий проект. Выполняет подготовительную, «разогревающую» функцию, ориентированную в основном на детей либо с низким уровнем коммуникативных умений, либо от природы замкнутым, некоммуникабельным. Формирует у детей осознание личного вклада в достижение общей цели. �     2. «Совместно-последовательная деятельность». Общая задача выполняется последовательно каждым участником. Создает условия для освоения стратегии элементарной кооперации с партнером в планировании и выполнении задания. Формирует осознание того, что работа каждого следующего участника группового взаимодействия зависит от качества работы предыдущего. Тем самым воспитывается ответственность каждого ученика за работу, выполненную в группе. �     3. «Совместно-взаимодействующая деятельность». Предполагает одновременное взаимодействие каждого участника со всеми остальными, создает условия для освоения стратегии сотрудничества. 
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